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RESUMO:

Este texto integra o referencial teérico da pesqgise desenvolvemos, construido como
resultado de revisdo bibliografica e das discuss@adizadas na disciplina Pratica
Pedagdgica, oferecida em Curso de Mestrado em E&lnc&km linhas gerais enfocamos,
inicialmente, algumas consideracdes sobre a abendagtémica na educacéo, situada no
ambito das discussdes sobre a epistemologia doecmménto cientifico, com base na
teoria da complexidade e nos sete saberes neossa&@ducacdo do século XXI conforme
Morin, visando, pois, refletir sobre a efetivac&@ousina pratica pedagdgica critico-reflexiva
e transdisciplinar, além disso, buscando dialogan s leitores acerca do método
inovador de superacdo do paradigma positivista e@oducdo do conhecimento,
desvelando uma préatica educacional de construcacatberes integrados, éticos e
complexos. Desse modo, esperamos contribuir naxéefl sobre a viabilidade dessa
abordagem holistica no contexto da escola e paesenvolvimento profissional docente,
considerando o tempo de incertezas e de criatigidapgle vivenciamos na
contemporaneidade.
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INTRODUCAO

O presente texto decorre dos estudos de revisdiogvidfica sobre pratica
pedagdgica sistémica, bem como, de parte da fundag@® teoérica da pesquisa de
mestrado que estamos empreendendo. Entdo, assdissusstdo inseridas no ambito das
reflexdes relativas ao paradigma inovador, ou sejproducdo do conhecimento numa
perspectiva de integragéo, de rede, de intercorexéfiexado critica. O que esta subjacente

a questdo deste paradigma é a complementaridadeidade e a multiplicidade, aqui
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entendida como uma pratica pedagdgica transdisaiplipois mesmo vivenciando um
movimento de transicdo o processo educacionalsgro®do, ainda se mantém firmado
em bases tedricas que privilegiam a reproducdocaithecimento, a exemplo de
abordagens educacionais caracterizadas como tragdicg técnica, dentre outras, como
ressalta Behrens (2005).

Por conseguinte, este artigo tem a pretensdo deseapar reflexdes sobre a
abordagem sistémica, baseando-se nas producoe@msede Edgar Morin, tomando em
especial os saberes necessarios a educacdo nampordaeidade. Para tanto,
desvelaremos como se constitui essa abordagem osmhela culminando com os sete
saberes para educacao do futuro, referéncias fetireaedo de uma pratica pedagogica
gue supere o paradigma da fragmentacao e da rg@mdo conhecimento.

Nessa perspectiva, entendemos que o conhecimevegodeduzir avangos em
todos 0os campos da vida, cuja humanidade é patendsstema integrado que tem como
funcdo contribuir para a manutencdo e o funcionémneon cosmos. Nesse sentido, 0s
saberes sdo elementos basilares que devem propmcigrocesso efetivo de mudancas e
de transformagfes sociais, politicas, econémicasitarais que favorecam a ligacdo dos
elementos que estédo isolados ou desligados nettenai Portanto, avancar na educacgao €
assumir saberes a partir de um paradigma que sapfesgmentacao, a otica simplista, a
separagao, a quantificagcdo e a mensurabilidadenb@cdda compreensao dos objetos de
conhecimento pela ciéncia.

Essa mudanca paradigmatica deve assumir a histdnmocesso de conhecer
os fendmenos, tratando-os ndo como coisas, masdgmiteando os saberes no sentido de
conhecé-los e interpreté-los, considerando a codidalde dos objetos. Significa assumir,
entdo, as peculiaridades histéricas, culturais,jetubs e valorativas de fenémenos
interligados a uma teia interdependente, relatiyoeessual, isto é, uma associacdo a
idéia de unidade complexa, conforme entende M@00Z, p. 135):

A idéia de unidade complexa adquire densidade essentimos que ndo
podemos reduzir nem o todo as partes, nem as partieglo, nem o um
ao multiplo, nem o maltiplo ao um, mas que precizatentar conceber
em conjunto, de modo complementar e antagbnicapedes de todo e
de partes, de um e de diversos.

E nessa perspectiva da complexidade, terminolagiaal que significa tecido

em conjunto, e ndo oposicao ao simples, de acavdo Morin (2002), que se insere a
pratica pedagdgica sistémica, contemplando a esadaprofessores, os alunos, a
metodologia e a avaliacdo a partir de uma visagnaora dos diversos e do uno, do todo



e das partes. Trata-se de empreender uma educagdm sensibilidade, a intuicdo e
complementaridade, em que o objetivo e 0 subjet@o integrados e concebidos pela
relacdo entre o todo e as partes. Essa préaticagpgida € melhor entendida quando
analisada em suas relagbes com a producdo ou ugdmdlo conhecimento. Assim
compreendido, outras reflexdes sobre essa abordageéo destacadas nas secoes
posteriores deste texto.

2 A PRATICA PEDAGOGICA SISTEMICA

A mudanca de paradigmas na producéo de conhecimeitiada no final do
século XX, trouxe consigo multiplas possibilidasescampo da educacéo, a exemplos de
abordagens educacionais que buscam superar a ugfood a fragmentacao dos saberes,
caracteristica de um conhecimento l6gico-dedutdmcampo da ciéncia positivista, como
evidencia Behrens (2005), o pensamento é fragmenteational e reducionista; a
formacdo constitui-se utilitarista, técnica e rejutivista, e a organizagdo educacional
marcada pelo siléncio, autoritarismo, disciplinampartimentalizadas, entre outras. Dessa

forma, essa autora ressalta:

A visdo fragmentada levou os professores e 0s slarmq@ocessos que se
restringem a reprodugcdo do conhecimento. As metgd utilizadas
pelos docentes tém estado assentadas na reprodugdoppia, na
imitacdo. A énfase do processo pedagogico recaipromuto, no
resultado, na memorizagdo do conteudo, restringsed@m cumprir
tarefas repetitivas que muitas vezes, ndo apresergantido ou
significado para quem as realiza. (2005, p. 23)

Nessa perspectiva, Behrens (2005) salienta quieoadagens educacionais que
se inserem nesse paradigma de conservacdo e refpoodlo conhecimento, sdo
denominadas de abordagem tradicional, escolano@is¢gnicista. Em ambas a escola, o
professor, o aluno, a metodologia e a avaliacawis&as pelo reducionismo cartesiano. As
contribuicbes da mencionada pesquisadora, destaeadaguir, sdo relevantes para uma
melhor reflexdo sobre essas abordagens, confollreataza autora:

O fator relevante a destacar é o de que o paradigrdicional ndo foi

ultrapassado em muitas instituicdes escolares elliazas décadas o
discurso proferido pelos educadores desafia a busvas metodologias
gue venham atender as expectativas dos alunosa meeidade parece



intransponivel quando o professor fecha sua poc@areca a dar aulas.
(2005, p. 44)

O ideario escolanovista foi difundido junto aos eatlores, mas cabe
ressaltar que os pressupostos da Escola Nova fiik@rporados pelas
escolas experimentais ou em escolas muito bem adpspdestinadas a
elite. (2005, p. 47)

A abordagem comportamentalista levou as escola®m@os os niveis de
ensino a propor uma formacao para atender o merdadoa-se inegavel
a competéncia técnica como exigéncia da sociedadienma, portanto,
negar a técnica seria ingénuo e irresponsavel5(20%2)

No entanto, é forcoso reconhecermos que essaaeealigm assumido novas
perspectivas, visto que esse paradigma estd em, @m virtude da emergéncia do
progresso cientifico-tecnoldgico em curso, numadezp efetiva e revolucionaria. Esse
processo, segundo Behrens (2005), tem respaldcasgas teorias, fomentando mudancas
em todos os campos do conhecimento, a exemploedaad da relatividade, sistémica,
evolucionista e quantica. Ambas contribuem no mstede compreensdo do mundo a
partir de uma viséo global, sistémica e transdisap

Nesse contexto, o paradigma positivista tem sigesuo, ndo destruido, uma
vez que a histéria desse processo de sistematidacéonhecimento tem raizes profundas
e, muitas vezes, quase irreversiveis. Sobre isshreBs (2005, p. 53) confirma: “o
advento da mudanca de paradigma na ciéncia ensej@as abordagens na educagéo. A
necessidade de ultrapassar o pensamento newtaraa®@siano que visava a reproducéo
do conhecimento leva a repensar a pratica pedagfpgi.

Nesse sentido, a abordagem sistémica se insere vis@maparadigmatica que
contempla a conjuncgdo, a interconexdo e a intevsagaprocesso de tornar o sujeito
cognoscente. Essa abordagem tem um papel prepotel@@ processo de superacao do
paradigma positivista, por isso, contempla a escok professores, os alunos, a
metodologia e a avaliagdo numa perspectiva inoeadcorativa, indivisa, reflexiva e
critica, de acordo com as caracteristicas que Bsh@005) sistematizou para que se
compreenda essa abordagem educacional.

Partindo desse entendimento, nessa abordagemola sscassume como um
espaco que busca uma visdo ecoldgica, atuandocoperacdo da visdo do todo, cujo
homem é cidaddo do mundo, a partir da diversidagleumdade. Em relacdo aos
professores, atribui como missdo a permanente bdacauperacdo do paradigma da
fragmentagcdo, na busca alternativas para produgamoahecimento, ao mesmo tempo,



instigando os alunos a recuperarem os valores ¢iadsale moderna, bem como orienta o
desenvolvimento do aluno, visualizando-o como Eerqe com potencialidades.

Em relacdo aos alunos, essa autora ressalta e sstcaracterizam como
seres complexos em um mundo de rela¢des, pois mégemalo coletivamente, porém sao
unicos e dispdem de multiplas inteligéncias. Diatigso, acredita que a metodologia do
professor deve ser significativa no processo ermmendizagem, marcada por uma
pratica pedagdgica critica, reflexiva e produtiaaticulando teoria/pratica, projetos
criativos e transformadores. Nessa perspectivaa [Behrens (2005), uma avaliagao
compativel com o tipo idealizado de escola, professHuno e metodologia na abordagem
sistémica deve ser processual, gradativa, tendwigta desafiar o aluno pra encontrar
novas respostas e propostas em conjunto, bem ammsiderar as inteligéncias multiplas
€ 0 erro como um caminho para o acerto.

Portanto, os referenciais para a producao de conbato séo identificados na
totalidade das angustias e incertezas da contengidaale. Para isso, Morin nos ajuda a
desvelar saberes essenciais para a educacao des nes®os, intitulados de os sete
saberes necessérios a educacédo do futuro, sidetira secdo seguinte.

3 SABERES QUE SE ARTICULAM A PEDAGOGIA SISTEMICA

Os saberes que se articulam no processo ensinoe&agem, no contexto de
uma pedagogia sistémica, sdo entendidos como pmablgue a humanidade enfrenta e
gue precisa combater, a fim de enfrentar a divisaotolerancia, a exclusdo. Estes saberes
sdo assim expressados: as cegueiras do conheciroestim e a ilusdo; os principios do
conhecimento pertinente; ensinar a condicdo humanajnar a identidade terrena;
enfrentar as incertezas; ensinar a compreensaetiesado género humano. Edgar Morin
produziu todos esses eixos, numa visdo transdisaiplque se revelam abertos no
contexto dos diferentes processos educacionais.

Segundo Morin (2001), a educacédo para 0 Séculodé¥é enfrentar um duplo
problema, a ilusédo e o erro na producéo do conteton pois todo saber comporta esses
riscos, engessando o pensamento e 0s atos hum@adsanto, toda construcdo de
conhecimentos tem sido marcada por inUmeros engaiteplogias sobre 0 mundo. Neste
sentido, Japiassapud Hihne, afirma:



Do ponto de vista epistemol6gico, nenhum ramo dwersgossui a
verdade. E esta ndo se deixa aprisionar por nenhconstrugéo
intelectual. Uma verdade possuida ndo passa deitonda uma ilusdo

Y

ou de um saber mumificado. Face a verdade, devgradscer de
profunda inseguranga. E preciso que morra a ilus@gorto seguro.
(1990, p. 32)

Diante disso, no processo educacional devem-sentameeflexdes sobre o
conhecimento e suas pré-disposi¢cdes aos engareeeas paradigmaticas, uma vez que
0s saberes, sob forma de teoria, como diz Mori®iP®@&0o frutos de nossas tradugoes,
linguagens e pensamentos, portanto, sujeitos,siwelua erros, porque marcados pelas
projecbes dos desejos, medos e perturbacbes mepwiseres humanos. Entretanto, a
eliminacdo da subjetividade na construcdo do comiggto ndo evitaria o risco a cegueira
do conhecimento, como enfatiza o autor em refeaénci

A afetividade pode asfixiar o conhecimento, masep@anbém fortalecé-
lo. H& estreita relacdo entre inteligéncia e aifdgive: a faculdade de
raciocinar pode ser diminuida, ou mesmo destrufedo déficit de

emocdo; o enfraquecimento da capacidade de reagicienalmente

pode mesmo estar na raiz de comportamentos iraisiaj2001, p. 20)

Nessa reflexdo, fica explicita a necessidade deagupraticas pedagdgicas
docentes sejam marcadas por elementos que combatkmtifiquem as cegueiras face ao
processo de socializagdo e produgdo de conhecimiegsa perspectiva, Morin (2001)
destaca alguns erros e ilusGes que a escola tedicgdorde identificar que séo: 0s erros
mentais, intelectuais, da razdo e as cegueiraardeigmas.

Quanto aos erros mentais, Morin diz que eles impealeérebro de distinguir
entre alucinacdo e percepcao, sonho e vigilia, imaaig e real, subjetivo e objetivo, entre
outros dispositivos do sistema neurocerebral quenfdgam na visdo de mundo que
temos, seja no nivel interno ou externo. Acercaedass ou ilusdes, esses se inscrevem em
nosso sistema de idéias, resistindo as informag@esvenientes e a refutacdo. No que se
refere aos erros da razéo, dizem que eles ocomamdq a racionalidade se converte em
racionalizacdo, extinguindo a critica e a constidéide de teorias abertas, dando lugar a
constituicdo de uma doutrina mecanicista e detéstainpara a humanidade. Essa
racionalidade, na verdade, possibilita uma protegi@oificativa para a cegueira do
conhecimento quando de todo ndo nega a subjet&idad dialogismo, combatendo a
onisciéncia e reconhecendo suas insuficiénciasimiErds cegueiras de paradigmas
ocorrem quando se promove e se determinam congeéeBes e operacdes logicas-

mestras que se tornam integrados ou excluidos discnurso ou de uma teoria.



Nesse contexto, Morin (2001) chama atencéo paraagyeocesso educacional
nos interroguemos, com certa frequéncia, sobressilplidades de aquisicdo e producéo
do conhecimento, tendo em vista a compreensdosgpanabilidade de atitudes criticas,
reflexivas, de abertura, de complexidade e de dtit@éc na busca da verdade, o que

representa uma aventura na qual a incerteza ¢ a demcombate ao conhecimento

cristalizado. Nesse sentido, esse autor reforcga:

[...] existem condigBes bioantropologicas (as &esddo cérebro/mente
humana), condi¢Bes socioculturais (a cultura abgu& permite dialogos
e troca de idéias) e condi¢cdes noologicas (asaoabertas) que
permitem “verdadeiras” interrogagoes [...] sobreaando [...] e sobre o
préprio conhecimento. (MORIN, 2001, p. 31)

Emerge, portanto, a compreensdo de que um sistemaonhecimentos,
mesmo marcado pelo risco do erro e da iluséo,igpadsavel a sobrevivéncia do planeta.
Sendo assim, a organiza¢do do conhecimento € usgsadl#das para evitar a inadequacao
de saberes compartimentalizados, face aos problemiéisimensionais e planetarios, uma
vez que essa inadequacédo, essa compartimentac&mmngidera o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo, cabendo a educagéwos evidentes no processo de
construcéo intelectual.

Dessa forma, para Morin (2001) tornar o conhecim@ettinente por meio da
educacéo é ter a habilidade de situar os saberesnetontexto para que adquiram sentido.
E, igualmente, considerar a relagéo entre o toa® gartes de modo inter-retroativo. E, de
fato, reconhecer as dimensdes histérica, econdicagldgica, religiosa, entre outras, da
sociedade e do ser humano, contemplando os d#ésrentelementos
(inseparaveis/interdependentes/interativos) qustitoam um sistema.

E bem verdade que as idéias sobre a condicdo humesamaindo tém sofrido,
ao longo do tempo, muitas alteracdes, sobretudéinabdo século XX, o que tem gerado
uma vasta gama de contribuigcbes cientificas, adgindbs mais diversos campos de
conhecimentos, mesmo assim, sdo conhecimentos apimuam fragmentados, e, por
isso, de certa forma, impedem que se conceba casmchaeza acerca do ser humano no
mundo. Por conta desta, e de tantas outras lacanaducagédo na atualidade precisa
discutir, ensinar mesmo a condicdo humana, quesemmostrado, a0 mesmo tempo,
comum e diversa.

Em principio, a finalidade precipua é possibilsaestudantes e a professores
um aporte de conhecimento que contemple o todoamsoma de esforgos na qual seja
perceptivel o interrelacionamento entre esse toa® gartes, situando a condicdo humana



no contexto planetario como multidimensional e clexg. Esse fenbmeno sé sera possivel
com a inovacao paradigmatica das ciéncias, umawezlas sdo organizadas de maneira
fragmentada como se refere Morin (2001).

Morin (2001), a proposito, sistematiza algumas ¢gies reconhecidas como
que enraizadas no cosmos fisico e na esfera va mesmo tempo, desenraizadas do ser
humano, que sdo: a condicdo césmica (refere-se ainiwerso em expansao em que
ordem, desordem e organizagdo atuam de modo compilanme antagonico); a condi¢ao
fisica (diz respeito a substancia que propiciouida,vforjado pelo sistema solar, cuja
diaspora gerou os seres vivos); a condicao teeréfsicaliza a autoproducéo da terra e sua
dependéncia do sol, logo os seres vivos sao depisdea biosfera terrestre); e a condicao
humana (evidencia que a humanidade e animalidadelagéo interdependente formam a
condicdo humana, devido a cultura, a mente e aciéntia, em que bioldgico e cultural
constitui a unidualidade originaria).

Assim, compreender a condicdo humana e a condigdonuhdo humano
constitui um desafio para a educagédo na era plaepdis, na 6tica de Morin (2001, p.
64): “[...] quanto mais somos envolvidos pelo munahais dificil € para nés apreendé-lo.
Na era das telecomunicacgdes, [...] estamos submesocomplexidade do mundo, as
incontaveis informacdes [...] sufocam nossas piisisiles de inteligibilidade.” Por conta
dessa realidade, somos convidados a pensar e avdese atitudes marcadamente
contextualizadas, holisticas e interconectadassiderando ao mesmo tempo unidade e
diversidade. Portanto, Morin (2001, p. 64-65) redor

O planeta exige um pensamento policéntrico capazamentar o
universalismo, ndo abstrato, mas consciente daadeidiversidade da
condicdo humana; um pensamento policéntrico nutbilcculturas do
mundo. Educar para este pensamento € a finalidadeddcagcédo do
futuro, que deve trabalhar na era planetaria, pdemtidade e a
consciéncia terrena.

Ensinar a condicdo humana € propiciar uma reflegéitica sobre o
encolhimento do planeta. O mundo é um todo, porgtla ma das partes esta cada vez
mais presente neste todo, uma vez que o todo @stél@ em cada uma das partes deste
planeta. Dessa forma, cada um de nds traz em andaorinteiro, um pouco da matéria, da
cultura, da economia, da religido, da filosofidremutros aspectos intrinsecos a existéncia
terrena (MORIN, 2001).
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A compreensdo para esse pesquisador € que a abtitbrrena esta
contemplada nessa reflexdo, considerando-se gueis@aliza um mundo interligado em
todos os aspectos, numa nocao de pétria que vaiddélinhas geograficas especificas.
Patria aqui entendida como aquela que comportardidthde comum, ou seja, contempla
0S aspectos genéticos, cerebrais, afetivos, cigtaraociais, partindo da consideracdo de
gue os problemas terrestres sdo os mesmos, somesdpauma mesma comunidade de
destino. Assim, para Morin, internalizar a identiddaterrena significa aprender a
compartilhar, a comunicar e a respeitar as singlades e particularidades da existéncia, a
partir de uma consciéncia antropoldgica, ecologitaca terrena e espiritual da condicao
humana.

Por conseguinte, a imprevisibilidade do futuro éaada por determinantes
econbmicos, sociologicos, entre outras que, historénte, propiciaram novos rumos e
desvios de sua trajetéria. O futuro é aberto, toc@lessa forma a tomada de consciéncia
sobre essa possibilidade esta respaldada na medvistorica, visto que o0 novo nao nos é
dado a conhecer antecipadamente. Diante dessa e@®msfo, apoiamo-nos em Morin
(2001, p. 84) para reforga-la:

Nova consciéncia comecga a surgir: o homem, corgdmide todos os
lados as incertezas, é levado em uma nova avegtymaciso aprender a
enfrentar as incertezas, ja que vivemos em umaaégeanudancas em
que os valores sdo ambivalentes, em que tudo doliga por isso que a
educacéo do futuro deve se voltar para as incertezaonhecimento.

Dessa forma, a escola precisa compreender que smugta@ades foram se
construindo historicamente, entretanto, muitas seelaram imprecisas, incertas,
necessitando de novos olhares e interligacbeseems$bgicas. Enfrentar e atuar num
campo impreciso do conhecimento tem sido uma ®Eidnevitavel, uma vez que o
processo de comunicacdo no mundo contemporanedaévea mais rapido, exigindo o
aprendizado da compreensao e das relagdes insrygies

A proposito, Morin (2001) salienta que a compreent@mana deve ser
guestao central da educacgéao, a fim de garantirlidasedade moral e intelectual no
planeta terra, pois apesar da multiplicagédo dedsrde comunicagao global e da unido da
humanidade em redes tecnoldgicas de informacaadaapieficiente, a incompreensao
ainda € uma preocupacao global. Portanto, o emgeftio do planeta estar alimentando
mal-entendidos e agressividades, uma questao paladmna vez que a potencializagao



dos meios de comunicacdo nédo tém garantido a cemgiie entre pessoas, culturas e
povos diferentes, sobretudo, nas relagcbes de pided®s.

Para tanto, esse autor apresenta duas formas gemmao que precisam ser
ensinadas. A primeira, denominada intelectual ojetvh, passa necessariamente pelo
processo da explicacdo e pela inteligibilidade, smmrando-se que “[...] explicar é
considerar o0 que é preciso conhecer como objefdiaelhe todos os meios objetivos de
conhecimentos”. Entretanto, “a compreensdo humanalém da explicacdo. A explicacdo
€ bastante para compreensdo intelectual [...]"nt@iadisso, a compreensdo humana
intersubjetiva apreende em conjunto “o texto ecgiexto, as partes e o todo, o multiplo
€ 0 uno”, em que “o outro ndo € apenas percebigivdmente, é percebido como outro
sujeito com o qual nos identificamos [...]".

Ainda no ambito desse entendimento, Morin (2001yesgnta alguns
obstaculos que podem interferir, ou até mesmo lilizar essas modalidades de
compreensao, afrmando que estes sdo multiplose@ipeaca uma nova visao de mundo,
de idéias e de palavras, a exemplo dos mal-entenaids informacdes, da polissemia de
significados de uma palavra, da obediéncia incamabdt ou da ignoréncia diante de ritos e
costumes, bem como, o0 egocentrismo, 0 etnocentrisreociocentrismo e a possessao por
uma idéia. Sendo assim, torna-se possivel idestifjce ha inUmeras vias que permitem
acessar a esse processo de compreensao, commasiees, sociais, juridicas e culturais,
destacando-se dentre elas as vias intelectuaieas,éenquanto meios propiciadores da
compreensao humana e intelectual. Asssim, recogam@amente a Morin a fim de

corroborar esse entendimento, pois esse afirma:

A ética da compreenséo € a arte de viver que nosutiia, em primeiro

lugar, compreender de modo desinteressado. Dengradae esforco,

pois ndo pode esperar nenhuma reciprocidade [copipreender porque
e como se odeia ou se despreza. A ética da consdiegrede que se
compreenda a incompreensdo”.(2001, p. 99)

Depreende-se do exposto que a internalizacdo daortameia da
“compreensdo” é salutar, necessaria, inclusive,campo educacional, exigindo dos
profissionais da educacdo uma mudanca de mentaleladna efetiva atuacdo pedagogica
gue se comprometa com a promocéo de abertura pamacamunicacao intelectual e,
sobretudo, intersubjetiva. Porque esta é uma egigéito mundo. Ele necessita dessa
compreensao, dessa consciéncia ética ou antrayg-étharcadamente tolerante,

colaborativa e comunicativa.



Comungar com essa ordem das coisas, isto é, carersandimento, implica,
segundo Morin (2001, p. 105), ter clareza acercaaheepcdo do género, que deve ser
entendida como o desenvolvimento de um “[...] cotgudas autonomias individuais, das
participagbes comunitarias e do sentimento de meztea espécie humana”’. O que, de
certo modo, nos explica o porqué de o ser humaswtae de uma “triade complexa”, que
envolve individuo/sociedade/espécie”, composicageparavel e co-produtora um do

outro, significando, por conseguinte, que:

Os individuos sdo mais do que produtos do processmdutor da
espécie humana, mas 0 mesmo processo € produzidadddduos a
cada geracgédo. As interagfes entre individuos pesduz sociedade e esta
retroage sobre os individuos. A cultura, no sengidoérico, emerge
destas interacdes, retne-as e confere-lhes vaal(p. 105)

E nessa dialética relacio que a consciéncia dasidade de ensinar a ética do
género humano deve ser efetivada, de forma quér@parética suponha, na perspectiva
moriniana (2001): assumir a complexidade do seramonem sua triade condicdo; alcancar
uma consciéncia humana em nds mesmos; e assum@itinemias e plenitude humana.
Para Morin (2001), a antropo-ética, a ética humames conduz a assumir, 0 que
poderiamos denominar de a singular missdo que giodatla qual seja: humanizar-se;
obedecer e guiar a vida; respeitar a diferenca igentidade; desenvolver a ética da
solidariedade e da compreenséo; e alcancar a @npladetaria.

Diante dessa compreensdo, compete a escola pordmeiasino da antropo-
ética, contribuir na construcéo de idéias, valeregitudes que contemplem a viabilidade
de uma comunidade planetaria, isto €, a vivénciairda cidadania que potencialize a
condicdo humana numa perspectiva complexa, numdeegatrema angustia na apreensao
e difusdo de conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Estamos vivendo um tempo contraditorio, quanto ragangcamos no campo
da informacéo, do conhecimento, da formacéo eseatarimersdo do mundo tecnoldgico,
o mundo humano, geografico e cultural vivencia eRpeias de barbaries, como a
violéncia, a crise moral e ética, a intoleranciigi@sa, sexual e social, entre outras
situacdes. Portanto, problematizar a formacdo aeebemos ao longo da historia,

mediante a sistematizacdo do conhecimento nos teemwislumbrar os porqués do



conhecimento que socialmente fomos produzindo néohat respondido nossas
inquietacbes, apresentando as saidas e viabilizasdanudangas e transformacdes
necessérias face as barbéaries que experienciamos.

E nesse contexto, que as criticas de Edgar Moraaadigma conservador do
conhecimento tém se fortalecido, sobretudo, no cmecerne a proposicdo de uma
perspectiva de construcdo de saberes, marcadaimergados, integradores e critico-
reflexivos. O que, no entanto, ndo descarta asribamdes historicas da ciéncia
positivista, uma vez que estas foram fundamentai® ghegarmos ao potencial de
conhecimentos que dispomos na atualidade, muitcoemieconhecamos que estes se
mostram, ou as vezes nos chegam de maneira frageaentreducionista e
hiperespecializada. Comporta dessa forma que,vielda educacédo, da escola, possamos
resgatar a complexidade, colaborando com essaad#itessitura, que envolve fios
diversos e multiplos coloridos que, paradoxalmeim&gragem e se antagonizam na
construcéo do conhecimento.

Na escola, por exemplo, uma sala de aula € umxtonthossincratico, logo,
com muitas complexidades, o qual possibilta a gémia de um misto de ordem e
desordem, objetividade e subjetividade, entre swtasacteristicas. Porque, convenhamos,
uma coisa é atuar profissionalmente com individuass, outra € ter consciéncia de que
convivemos, diuturnamente, com pessoas tecidadittplos e diferentes fios, cuja trama
reflete um singular delineamento: o género humd&uwtanto, advogamos uma pratica
pedagdgica que propicie a producdo do conhecimemtaneio de préaticas inovadoras,
perspectivando contemplar a autonomia, a criatiléda espirito investigativo, a critica e
a reflexdo, entre outros aspectos que levem oalanuma visao global, sistémica e
solidaria, como enfoca Behrens (2005), pautadarapdgito e na exigéncia de tornar o
aluno cognoscente, valorizando a reflexdo e a ag&estindo no desenvolvimento da
curiosidade, do espirito critico. Requerendo, pbotamuitos questionamentos, o que
exige reconstruir, muitas vezes, a pratica edugativposta em sala de aula.

Assim, o essencial do trabalho docente é ir alémedasse de informacgdes, na
intencdo de produzir conhecimentos que ensinentackr condicdo humana, da ética, do
enfrentamento das incertezas e da compreensdoedadatle terrena, a partir de uma
pratica pedagogica que propicie a pertinéncia dodi@cimentos construidos, ou seja, a
abordagem educacional sistémica, que no ambitaigdassidades histérica e social dessa
pratica, sabe agregar e somar esforcos no sentiduediar a producédo e a difusédo do
conhecimento dentro de uma visdo de complementke;jdaidade e multiplicidade, como



postula o referido paradigma, notadamente no gogeta necessidade de uma pratica

pedagdgica transdisciplinar.
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